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Introducere

Acesta este un rezumat al tezei de doctorat in forma completa. Rezumatul de
fatd prezintd o versiune scurtd a intregii disertatii, urmand logica sa internd. Primele
trei capitole prezintd baza teoretica a literaturii de specialitate, in timp ce capitolul
patru trateaza metodologia, fiind urmat de rezultate si concluzii.

1. Limba englezi — Varietitile limbii engleze — Lingua Franca

Conform datelor aferente anului 2015, un numar aproximativ de 1.5 miliarde
de oameni din lume invata limba engleza. Limba engleza este vorbita in 110 tari, fiind
pe departe cea mai raspanditd limba din lume (Lucas Lopez, 2015). Vorbitorii de
limba englezd reprezintd 25% din utilizatorii de internet si aproximativ 50% din
continutul informatiei postate pe internet este in limba engleza (statisticile Internet
world, 2017). Limba engleza este folositd cu prioritate ca limba de comunicare de
catre oameni care au limbi materne diferinte, ceea ce face ca ea sa fie Lingua Franca a
intregii lumi (Rose & Galloway, 2019; Galloway & Rose, 2015; Graddol, 2006).

Réaspandirea globala a limbii engleze — Dispersarea politica, lingvistica si
geografica

Tn secolul al XV-lea, engleza moderna timpurie a devenit una din limbile
oficiale ale sistemelor de guvernanta, un proces care a dus la formarea limbii engleze
moderne la inceputul secolului al XVIlI-lea (Kirkpatrick, 2007). Din acest moment,
limba engleza s-a raspandit dincolo de Insulele Britanice si a devenit un fenomen
lingvistic unic.

Limba engleza s-a raspandit in lume pe doud cai paralele, intre secolul al
XVll-lea si secolul al XIX-lea. Prima cale a fost reprezentata de imigrarea masiva din
Marea Britanie catre Commonwealth. Interactiunea intre diferitele dialecte si limbi
locale a dus la multe transformari lingvistice unice fiecarei regiuni (Chambers &
Trudgill, 1998). Cea de-a doua cale a fost introducerea limbii engleze ca limba
secundard sau limba strdind prin colonizare, comert, sclavie si schimburi cu diferite
tari din lume (Galloway & Rose, 2015). Faptul ca SUA au luat locul Marii Britanii ca

cea mai mare superputere din lume in secolul al XX-lea a favorizat ascensiunea limbii



engleze. Odata cu procesul de globalizare care are o evolutie rapida, engleza a devenit
Lingua Franca a lumii (Graddol, 2006).

Modelul obisnuit de descriere a felului In care s-a raspandit limba engleza in
lume a fost introdus de Braj Kachru (1990, 1991, 1992). Terminologia acestui model
este folositd in acest studiu intrucat corespunde cu majoritatea literaturii de referinta.
Kachru a intitulat acest fenomen ‘varietatile limbii engleze’ (‘World Englishes’) si 1-a
descris ca pe niste cercuri de limba concentrice. Modelul prezinta cercurile limbii
engleze. Cercul interior contine natiunile vorbitoare de limba engleza in care engleza
este limba nativa, cercul exterior reprezinta tarile unde engleza este vorbita ca limba
straina, fiind folosita ca limba oficiala sau are legatura cu aceasta (de obicei, fostele
colonii britanice). Cercul extins include tari unde engleza se preda ca limba strdina
sau ca Lingua Franca.

Cu toate acestea, odatd cu procesul de globalizare, ascensiunea unor noi
superputeri in est si fenomenul limbii engleze cum este folosit pe internet, nu mai este
clar daca impartirea facutd de Kachru este la fel de relevantd (Graddol, 2006). Din
cauza imigrarilor in masa, externalizarea locurilor de munca si ascensiunea puterilor
economice din afara Commonwealth-ului (Aviram, 2010), e posibil ca limba engleza
in forma sa globala sa nu fie atribuita tarilor din cercul interior, ci mai degraba sa fie o
limba independenta (Crystal, 2012; Graddol, 2006). Astfel, modelul lui Modiano
(1999) o descrie ca fiind un factor de influentd chiar asupra limbii engleze native.

Ce este limba engleza si a cui limba este?

Din punct de vedere lingvistic, limba englezd ca lingua franca creeaza
probleme atunci cand cineva incearca sa o inteleaga. Modelele traditionale au abordat
anumite regiuni / tari / culturi care au fost incluse in dialectul cercului interor si
procesul care a urmat. Atunci cand vorbim de limba engleza ca lingua franca, vedem
un fenomen global care are loc atat la nivel local, cat si global. Mai mult decét atat,
numarul culturilor si limbilor locale native care iau parte la comunicarea in limba
engleza ca lingua franca si proliferarea unor noi si diferite medii de comunicare, cum
ar fi mediile TIC (Statista, 2016), fac posibild descrierea acesteia intr-un model
inteligibil. Seamana cu un Sistem Adaptiv Complex Tntrucit suntem in punctul in care
vedem tipuri de comunicare si dezvoltare incapabile sa le reduca la un model teoretic
stabil si functional. Fiecare caz particular de comunicare in limba engleza ca lingua

franca este unic. Bineinteles, acest lucru ne oferd posibilitatea unei cercetdri din



anumite perspective, dar cu slabe sanse de a vedea imaginea de ansamblu (Jenkins,
Baker & Dewey, 2017). Asa incat, cui apartine limba engleza ca lingua franca?

Intrebarea nu are neapirat un rispuns in contextul limbii engleze ca lingua
franca. Dupa cum exemplifica modelul Modiano (1999) si sustinea Graddol (2006),
intrebarea se referd mai mult la nivelul de competente lingvistice decat la orice
altceva. Intr-un mediu lingvistic global, o parte din trasaturile care disting vorbitorul
din cercul interior, cum ar fi accentul, gramatica si vocabularul, devin mai putin
relevante. Notiunea de limba engleza ca limba superioara imperialistd nu e valabila
intr-o lume in care limba englezd ca lingua franca functioneazd ca limba de
comunicare, iar tarile cercului interior nu mai detin puterea lor imperialista
(Khodadady & Shayesteh, 2016; Facchinetti, Crystal & Seidlhofer, 2010). Chiar si in
tarile cercului interior se poate intampla ca singura diferentd intre vorbitorul nativ si
non-nativ sa fie biografia lor (Davies, 2003). Limba engleza ca lingua franca implica
folosirea strategiilor de imbunatatire a inteligibilitatii. Totusi, aceste strategii au
legatura cu diferentele culturale si nu Inseamna ca ‘imitarea’ limbii engleze native va
duce la intelegerea ei (Jenkins et al, 2017).

Cea mai pura forma a limbii engleze ca lingua franca exista in mediul online.
Limba engleza online ca lingua franca elimina diferentele traditionale culturale si
geografice si, astfel, devine o forma internationald purd a limbajului. Tn timp ce
schimbarile lingvistice ale limbii engleze ca lingua franca pot fi remarcate mai bine in
limba vorbita decat in forma scrisd a limbii (Galloway & Rose, 2015), limba engleza
online ca lingua franca include forma scrisa ca mijloc principal de comunicare si, de
aceea, schimbarile sunt mai frecvente in textele scrise decat in limba engleza ca lingua
franca practicatd offline. Intr-o oarecare masurd, schimbarile survin ca rezultat al
incercarii de a produce un efect de limbd vorbita in comunicarea scrisa si
compenseaza lipsa limbajului corpului si a sunetelor. Aceste modificari se reflectd in
greseli de scriere si prescurtdri pentru a economisi timp si a imita pronuntia,
emoticoanele, translingvismul si multilingvismul (Friedrich & Figueiredo, 2016;
Barton & Lee, 2013). Aceasta formad de comunicare dominantd creeaza o problema in
domeniul predarii limbii engleze vorbitorilor de alte limbi.

2. Predarea limbii engleze vorbitorilor de alte limbi si revolutia
tehnologica

Fiind o forta dominanta al secolului al XXI-lea, tehnologia are un impact

enorm asupra limbii si sistemului educational in care se predd. Sectiunea de fatd
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prezintd rezultatele acestei interactiuni la nivel educational si, in special, asupra
predarii limbii engleze vorbitorilor de alte limbi.

Efectele revolutiei tehnologice

Revolutia tehnologica si, cu precadere, aparitia Web. 2.0 au transformat nsasi
structura organizationala a fiecarei institutii si industrii cunoscute (Aviram, Bar-On &
Attias, 2010; Graddol, 2006). Chiar structura cunoasterii, care, in mod traditional, era
reprezentatd de o piramida in varful careia se afla academia, s-a transformat pe
masura ce fiecare individ a devenit un agent al cunoasterii. Revolutia a facut in asa fel
incat o structurd esentiala sa fie omisa, si anume sistemul educational (Aviram, 2010).
Intrucat sistemele educationale adopti o abordare conservatoare cand e vorba de
schimbare, rezultatul este cd structura lor organizatoricd, cat si programa de
invatamant stagneaza, adaptandu-se la schimbare intr-un ritm foarte lent (Aviram &
Talmi, 2005). Deoarece ritmul schimbarii in lumea de astdzi este mai rapid ca
niciodatda din cauza vitezei si amploarei transferului de informatii, sistemul
educational nu reuseste sa se adapteze sau sa tina pasul cu acesta (Aviram & Talmi,
2005). Acest fapt creeaza probleme Intrucat notiunile legate de predarea limbii devin
desuete.

Implicatiile predarii limbii engleze vorbitorilor de alte limbi

Principala diferenta intre limba engleza ca lingua franca si limba engleza ca
lingua franca online este cd nu mai exista nicio presupunere evidentiata privitoare la
superioritatea limbii engleze native si a Commonwealth-ului. Motivatia cea mai
insemnatd pentru invatarea limbii engleze este comunicarea cu toatd lumea, nu numai
cu americanii si britanicii (Cangarajah & Dovchin, 2019; Barton & Lee, 2013;
Galloway & Rose, 2015).

Gramatica limbii engleze ca lingua franca nu poate fi definitd intru totul.
Principalele caracteristici ale limbii engleze ca lingua franca si lingua franca asa cum
e folosita online nu se refera deloc la sintaxa (Jenkins et al, 2017; Friedrich &
Figueiredo, 2016), ci la complexitatea si fluenta limbii care se reflecta in fiecare
situatie de comunicare si depind de factorii specifici situatiei (originea vorbitorului,
registrul etc.). Raspandirea dispozitivelor mobile si iTnmultirea aplicatiilor pe telefon
de trimitere a mesajelor transforma astazi comunicarea prin telefon intr-o forma
predominanti de comunicare (Turkle, 2013; Barton & Lee, 2013). Incercarea
oamenilor de a se prezenta prin mesaje pe telefon, scaderea numarului de conversatii

fata-in-fata si la telefon a dus la luarea de masuri neortodoxe. Cu toate acestea, in ceea
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ce priveste alternanta codului si multilingvismul, citeva caracteristici ies la ivealad
foarte clar (Barton & Lee, 2013; Jenkins et al, 2017): presupunerea evidentiatd n
comunicarea in limba engleza ca lingua franca si, in special, In comunicarea prin
intermediul tehnologiei, este faptul ca reprezinta o practica multilingva care cere o
constientizare a interculturalitatii. Pentru a avea o comunicare plina de inteles,
interlocutorii trebuie sd se elibereze de conceptele culturale invechite pe care le-ar
putea avea si sa-si doreasca sa comenteze meta-lingvistic uneori despre subiectele
discutate pentru a completa lacunele de intelegere. Spre deosebire de folosirea limbii
engleze ca limba internationald in care vorbitorul Incerca sa se apropie cit mai mult
de limba engleza nativa, vorbitorii de englezd ca lingua franca se mandresc cu
mostenirea lor culturald pe care nu incearci si o ascunda. Intr-un fel, acest proces
seamana cu procesul de nativizare al lui Schneider (2011), cu diferenta ca nu exista
nicio limba locala care sa fi afectat schimbarea limbii engleze ca limba internationala.
Schimbarea se manifestd mai degraba atat la nivel lingvistic, cat si cultural, nu doar la
nivel pur lingvistic.

Fenomenele amintite zdruncind unele dintre presupunerile fundamentale ale
predarii limbii engleze vorbitorilor de alte limbi. Cand se facea referire la Teoria
Limbii de Comunicare, se presupunea ca golul de informatii dintre vorbitori poate fi
umplut printr-o reconstructie precisa a limbii engleze native (Richards, 2015). Acest
lucru nu se mai aplicd intrucat, odatd cu practica translingvismului, intrd in ecuatie
factori culturali si concepte legate de fluenta (Jenkins et al, 2017). Nici schimbarea
motivatiei care std la baza invatarii limbii engleze nu intra in discutie, in conditiile in
care majoritatea materialelor didactice sunt orientate catre culturile limbii engleze
native (Khodadady & Shayesteh, 2016). In contextul predirii limbii engleze
vorbitorilor de alte limbi, tehnologia este considerata doar o alta unitate structurala a
domeniului teoretic. Dar, atunci cand este implementata in domeniu, aceasta nu pare
sa produca rezultate pozitive (Yukselir, 2016). Problema este ca revolutia tehnologica
nu este consideratd o fortd predominantd care afecteaza toate aspectele vietii
omenesti, inclusiv limba (Aviram, 2010). Astfel, aceasta ar trebui sa stea la baza
noilor teorii ale predarii limbii Tn curs de dezvoltare.

Ultima problemd constd in structurarea programei de invatamant aferentd
predarii limbii ale carei trasaturi lingvistice sunt in schimare. Cum se poate preda
flexibilitatea si creativitatea lingvistica? Cum se poate preda constientizarea

interculturalitatii (Jenkis et al, 2017)? Majoritatea abordarilor de data recenta vorbesc
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despre adoptarea materialelor didactice care reflecta mai degrabd varietatile limbii
engleze decat limba englezd nativa. Acestea vorbesc despre activitati care invoca
creativitatea, cat si despre 0 politica a infailibilitatii. Accentul nu se mai pune pe
achizitia reusita a limbii engleze native, ci pe rezultatul reusit al comunicarii (Rose &
Galloway, 2019). Acum folosirea limbii materne este considerata un avantaj si un
facilitator al intrebuintarii corecte a englezei ca lingua franca. Aceste noi perspective
readuc in discutie problema diferentelor intre profesorii nativi si non-nativi de
englezd, Intrucat modificd cu totul bazele cercetérilor anterioare cu privire la acest
fenomen.

3. Predarea limbii engleze vorbitorilor de alte limbi — profesori nativi si
non-nativi de limba engleza in Israel

Chestiunea vorbitorilor nativi si non-nativi de engleza in domeniul predarii
limbii engleze vorbitorilor de alte limbi incepe cu clarificarea notiunii de ‘vorbitor
nativ de engleza’. In trecut, conceptele traditionale lingvistice vedeau o legitura intre
acesta si locul sau de nastere cultural si limba sa maternd (Bavali & Sadighi, 2008).
Acest lucru provenea din perceptia limbii engleze ca apartinand tarilor din cercul
interior si ideea ca predarea se referd la predarea varietatii cercului interior (Kachru,
1991). Cu toate acestea, raspandirea rapida a limbii engleze si transformarea ei in
lingua franca a provocat nasterea unor noi teorii si teoreticieni care considera ca este
posibild achizitia limbii la nivel nativ (Davies, 2003). Mai mult decat atat, acesti
vorbitori experti de limba engleza ca lingua franca au avantajul comunicarii
interculturale prin capacitatea lor de a comunica cu vorbitori nativi de engleza

(Galloway & Rose, 2015).

Profesori nativi si non-nativi de limba engleza — teoriile, cercetarea si
dezbaterea privind impaértirea in grupe

Dezbaterea teoreticd de mai sus a fost subiectul unor discutii academice
purtate de vorbitorii nativi si non-nativi de engleza in predarea limbii engleze
vorbitorilor de alte limbi. Ipoteza initiald a fost ca profesorii nativi de limba engleza
vor prezenta un model de limba mai bun datoritd competentelor lor linvgistice si 1i vor
intrece pe profesorii non-nativi in predarea limbii engleze vorbitorilor de alte limbi
(Medgyes, 1992). Astfel, profesorii nativi de limba engleza au fost preferati pentru
posturile de predare a limbii, chiar daca pregatirea lor nu se ridica la nivelul pregatirii

profesorilor non-nativi (Clark & Paran, 2007). S-a demonstrat cd pe masura ce
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profesorii non-nativi devin mai buni cunoscatori ai limbii engleze, creste si increderea
lor in capacititile didactice (Reves & Medgyes 1994). Toate concluziile enumerate
mai sus au fost rezultatul chestionarelor completate de profesori si studenti cu privire
la modul in care se percep pe ei ingisi si in care sunt perceputi de catre altii, ca atare
contin tendinte culturale (Moussu & Llurda, 2008). Totusi s-au observant cateva
diferente in comportamentul didactic (Medgyes, 2001):

e Folosirea limbajului — Profesorii nativi de limba engleza vorbesc engleza mai
bine, cu mai multa incredere si autenticitate, in timp ce profesorilor non-nativi
le lipsesc increderea si fluenta.

e Atitudinea — Pofesorii non-nativi de limba englezd sunt mai dedicati, mai
stricti si mai atenti In ceea ce priveste modul de predare si prefera sa se bazeze
pe un sistem de ghidare, pe cand profesorii nativi sunt mai relaxati, creativi si
mai putin devotati. Pofesorii non-nativi de limba engleza sunt perceputi ca
fiind mai empatici si cu asteptari mai realiste decat profesorii nativi de limba
engleza.

o Atitudinea fata de predarea limbii engleze — Pofesorii non-nativi de limba
engleza se conCentreaza pe acuratete, forma, gramatica si registrul formal.
Profesorii nativi de limba englezd sunt preocupati mai mult de fluenta,
semanticd, limba vorbitd, competente orale si limbaj colocvial. Pofesorii non-
nativi de limba engleza dau mai multe teste, mai multe teme pentru acasa,
corecteaza mai mult, apeleaza la mai multe traduceri si isi folosesc limba
maternd mai frecvent decét profesorii nativi de limba engleza.

e Atitudinea fata de cultura didactica — Profesorii nativi de limba engleza ofera
mai multe informatii despre cultura limbii engleze decat pofesorii non-nativi.
Se poate observa ca diferentele percepute se referd la superioritatea lingvistica

a profesorilor nativi de engleza ca fiind principalul lor avantaj, in timp ce contextul
cultural din care provin profesorii non-nativi de engleza ii face sa fie mai buni in
relatia lor cu studentii. Totusi, pe masura ce avansam spre perceptia englezei ca lingua
franca si comunicare interculturald, aceste presupuneri se modifica. Odata cu aparitia
limbii engleze ca lingua franca si mutarea accentului pe intelegere, aproape toti
factorii care au fost in mod traditional considerati un avantaj pentru profesorii nativi
de engleza, precum accentul, increderea, afilierea culturala etc., nu mai constituie

avantaje (Canagarajah, 2014; MacKanzie, 2014). Limba engleza ca lingua franca este



translingud in natura sa si cere mai degraba creativitate si flexibilitate in folosirea ei
decat acuratete. De asemenea, constientizarea interculturalitatii este 0 necesitate
intrucat este folositd pentru comunicarea globala (Jenkins et al, 2017). Mai mult,
cercetarile de pand acum si citate aici au facut referite la o anumita perioada si un
anumit loc, netindnd seama de modificarile survenite in cazul profesorilor nativi de
engleza datorate achizitiei limbajului local si dezvoltérii unei intelegeri culturale si a
unor comportamente aferente noilor locuri de resedintda. Cand profesorii nativi de
engleza dobandesc o noua limba si asimileaza o noud cultura, ei cu sigurantd dezvolta
si strategii pentru transferul semnatic, dar care nu sunt in engleza. Ce efecte are
aculturalizarea locald asupra profesorilor nativi de engleza? Pot aplica in limba
maternd ce au invatat? Pot intelege dificultatile in achizitionarea si vorbirea limbii
engleze in aceeasi masura ca profesorii non-nativi? Acest proces directioneaza
strategiile lor lingvistice si didactice catre limba engleza ca lingua franca?

Predarea limbii engleze vorbitorilor de alte limbi n Israel

Pentru a intelege cadrul in care se desfasoara cercetarea de fatd, aceastd
sectiune oferd o prezentare generald a Israelului, sistemul sdu educational si
comunitatea unica a profesorilor nativi de limba engleza.

Israel este statul national al evreilor. S-a format in 1948 ca urmare a unei
perioade de colonizare a Marii Britanii, care a inceput in 1917. Acest lucru inseamna
ca este o fostd tara a cercului exterior, conform teoriei cercurilor lui Kachru (1992).
75% din populatia tarii sunt evrei, iar restul apartin diferitelor etnii si religii. Este
important de mentionat ca populatia evreilor a sosit in Israel in valuri uriase de
imigrari din multe medii etnice si culturale. Africa de Nord, Yemen, Europa de Vest
si de Est, Fosta Uniune Sovietica, Iran, Irak, SUA si multe alte tari sunt reprezentate
pe mapa israeliand a etniilor, aldturi de populatia locala a arabilor si a multor altora.

Limba ebraica este limba oficiald a Israelului aldturi de limba araba. Ebraica
este un exemplu fard precedent de renastere a unei limbi moarte. Aceasta a fost
insotita de un proiect memorabil de traducere a literaturii clasice universale, pe langa
crearea materialelor de invatare a noii limbi si formarea unui institut academic
national responsabil cu crearea noilor cuvinte, cat si cu fortarea tuturor imigrantilor
sa o foloseasca (Saulson, 1979). Toti imigrantii sositi in Israel au trecut printr-un
‘Ulpan’, un institut care organizeza cursuri pentru studiul intensiv al limbii ebraice,
toatd lumea fiind Tncurajata si fortatd sd o vorbeascd. Rezultatul a fost ca multi copii

nascuti in Israel apartinand celei de-a doua generatii de imigranti evrei vorbesc limba
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ebraica ca limba materna, si nu limba materna a parintilor lor (Braine, 2014, p. 81).
Cat despre profesorii nativi de limba engleza din Israel, este important sa retinem
doud aspecte: primul este faptul ca profesorii nativi de engleza sunt in special
imigranti ideologici. Ei sunt evrei si acest lucru face parte din identitatea si
identificarea lor culturala. Al doilea aspect se refera la faptul ca limba ebraica pe care
au invatat-0 are 0 deosebita importanta culturala si ideologica. Sentimentul natural de
superioritate lingvistica fatd de limba engleza, dupa cum s-a aratat mai sus, nu este
atat de puternic in aceste conditii, si ar putea fi chiar contrariul n unele cazuri.
Vorbitorii nativi de engleza s-ar putea simti inferiori pentru necunoasterea limbii
ebraice la nivel avansat. Este posibil ca aceasta stare de spirit sa creasca efectul
transformarii limbii lor engleze native in limba engleza ca lingua franca. Oricare ar fi
efectul, este interesant de evaluat procesul care are loc dintr-o perspectiva mai
moderna 1n care limba engleza nativa nu mai este considerata superioara.

Sistemul educational al Israelului s-a format ca un sistem de sus in jos.
Cunostintele s-au impartit in domenii cheie (Matematica, Engleza, Istorie etc.).
Fiecare domeniu beneficiazd de un inspector care supervizeaza scolile din diferite
regiuni. Programa de invatimant este stabilita de Ministerul Educatiei si toate
regiunile o urmeaza intocmai (Aviram et al, 2010). Limba engleza a fost si inca mai
este limba strdind predominanta in Israel. Apare in majoritatea publicatiilor
academice, exista o mare comunitate de vorbitori nativi si profesori nativi de engleza,
in timp ce cea mai mare comunitate de evrei din lume locuieste in SUA (Braine,
2014). Limba engleza s-a predat cu un accent cultural de limba nativa si fara o
programa de invatamant prestabilitd pana in anii 1980. Odata cu dezvoltarea metodei
comunicative si miscarea de standardizare din Statele Unite, modificdrile si-au facut
loc In predarea limbii engleze vorbitorilor de alte limbi. Tncepand cu anii 1980 a
existat o programa de studiu standardizatd pentru predarea limbii engleze vorbitorilor
de alte limbi si un sistem de formare didactica pentru predarea limbii engleze, care se
axeazd pe pedagogia constructiva si metoda comunicativa. Revolutia tehnologiei
informatiei si comunicatiilor a avut impact asupra sistemului educational al Israelului

si implicit asupra predarii limbii engleze vorbitorilor de alte limbi (Aviram, 2000).

Tn anul 2001 un document standard a stabilit scopurile predarii limbii engleze
vorbitorilor de alte limbi n Israel. Respectivul document a stat la baza programei de

invatamant pentru predarea limbii engleze vorbitorilor de alte limbi pana astazi, iar
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scopul acestuia a fost de a “atinge standarde realizabile de excelentd pentru predarea
limbii engleze ca limba strainad in scolile din Israel™ (Braine, 2014, p. 81). Filozofia
didactica din noua programa provine din teoria pedagogica constructiva predominanta
din Israel la acea vreme (Aviram, 2000). Programa defineste activitatile de predare ale
limbii engleze vorbitorilor de alte limbi si componentele lor conform teoriilor
constructive si metodei comunicative. Se considerd ca profesorii vor crea si
implementa programe in stransd legatura cu aceste principii. Li se ofera libertatea de a
le implementa si crea. Examenele nationale unice se dau la clasele a 5-a si a 8-a
pentru evaluarea stadiului general al predarii limbii engleze pentru vorbitori de alte
limbi, iar elevii sustin examene de inmatriculare pand la sfarsitul clasei a 12-a.
Programa curenta defineste limba tintd ca fiind limba engleza ca limba internationala
(Ministerul Educatiei, 2018). Cu toate acestea, cercetarile indica faptul ca manualele
pentru predarea limbii engleze mentin ca model cultura limbii engleze ca limba nativa
(Khodadady & Shayesteh, 2016). Si manualele folosite in Israel confirma aceste
rezultate. Majoritatea referintelor culturale se fac fie la adresa istoriei si literaturii
SUA, fie ale Marii Britanii. In egalid masurd, suntem constienti ca stabilirea limbii
engleze native ca model pentru cei care invata o limba straina genereaza un scop de
neatins (Luk & Lin 2017). Baza teoretica constructiva a programei nu poate fi pusa in
practica intotdeauna in sistemul educational din Israel din cauza structurii sale de sus
in jos si centralizate (Aviram, 2000). Este clar ca majoritatea problemelor ridicate in
capitolul doi referitoare la implementarea diferitelor scopuri si accentul pus pe
predarea limbii engleze vorbilorilor de alte limbi in rolul sdu de predare a limbii
engleze ca lingua franca nu se regasesc incé in programa de invatamant din Israel. Cu
toate acestea, diversitatea culturald unica a Israelului, dupa cum a fost descrisa mai
sus, si libertatea de alegere oferitd de programa pot aduce modificari semnificative in
pedagogia limbii engleze. Nimeni nu a studiat ce se petrece cu pedagogia predarii
limbii engleze vorbitorilor de alte limbi in cazul profesorilor nativi odata cu trecerea
timpului, dar ei fac parte din alta cultura (Moussu & Llurda 2008). Mai mult decéat
atéat, in Israel, profesorii nativi de limba engleza au o dubla identitate atat cultural, cat
si lingvistic. Cum afecteaza acest lucru abordarea lor didacticd si pedagogica in
practica?
Profesorii nativi si non-nativi de limba engleza in Israel

Se estimeaza ca aproximativ 35% din profesorii de limba engleza din Israel

vvvvv
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guvernamentald oficiald nu i plaseazd mai sus de profesorii non-nativi de limba
engleza in ceea ce priveste ocuparea unui post. Dar criza de profesori a dus, multi ani
la rand, la angajarea vorbitorilor nativi de englezd chiar fard a avea pregatirea
necesara in predarea limbii engleze vorbitorilor de alte limbi (Braine, 2010; Braine,
2014). Este normal sa consideram ca atdt engleza profesorilor, cat si pedagogia
acestora sufera modificari in timp. Trei factori cheie care afecteaza aceste schimbari
vor fi discutate in lucrarea de fatd. Primul este la nivel personal. Viata personald si
trecutul profesorului. Al doilea se refera la schimbdrile care au loc la nivel global si
manifestarile lor in cadrul sistemului educational, inclusiv in predarea limbii engleze
vorbilorilor de alte limbi. Al treilea factor este interactiunea in cadrul mediului
profesional al profesorului cu alti profesori (Duff & Uchida, 1997).

La nivel personal, profesorii nativi de limba engleza au crescut intr-o culturad
straind, cu valori, registru, concepte comportamentale diferite despre educatie, scoala,
si relatia student-profesor. Unii dintre acestia au imigrat cu o perceptie a rolului deja
formata (Day, Kington & Sammons 2006). Acest fapt se aplica si limbii lor (Kachru
& Smith, 2008). Tn prima zi in care au ajuns in Israel, profesorii nativi de limba
englezia fac parte din dialectul cercului interior cu toati istoria lui. Tnceputul
profesorilor non-nativi de limba englezad este complet diferit. Acestia fac parte din
cultura locala a Israelului si inteleg in mod firesc ce inseamna sa fii student si profesor
n acest context (Braine, 2010). Cat despre limba, ei sunt produsul cercului extins al
predarii limbii engleze vorbitorilor de alte limbi si au un ‘Simialect’ local (Jenkins et
al, 2017). Totusi, in ceea ce priveste perceptia rolului profesorilor de limba engleza
vorbitorilor de alte limbi, cercetarile efectuate au fost clar delimitate in loc si spatiu
(Moussu & Llurda, 2008). in cazul profesorilor nativi si non-nativi de limba engleza
din Israel, modificarile care au loc in timp sunt mai complexe. Prima diferenta sta in
dispozitia culturalda a ambelor grupe. Chiar daca cercetdrile aratd un sentiment de
superioritate culturald si lingvistica al profesorilor nativi de limba engleza (Braine,
2010; Copland, Garton & Mann, 2016), in Israel, acel sentiment este subminat de
identificarea lor ideologica si culturala cu tara. Acestia nu se afla aici doar pentru a
preda o perioada limitata de timp si a se intoarce. Sentimentul de inferioritate al
profesorilor non-nativi de engleza cu privire la competentele lor lingvistice, dupa cum
arata cercetarile, nu se manifesta in Israel (Braine, 2010). Din punct de vedere
lingvistic, doi factori afecteaza ambele grupuri. Primul factor este timpul. Odata cu

trecerea timpului, profesorii nativi de engleza sunt indepartati din dialectul cercului
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interior si trec prin schimbdri sub toate aspectele lingvistice in incercarea lor de a-si
adapta comunicarea cu vorbitorii non-nativi. Dobandesc registrul local si expresii pe
masura ce sunt asimilati culturii locale (Schneider, 2011). Acest fenomen poate sa
contribuie la umplerea golului dintre ei si grupul profesorilor non-nativi si sa duca la
forme de cooperare (Jang, Nguyen & Yang, 2010; Sifakis & Tsantila, 2016).

Dintr-o perspectiva globald, lumea a trecut prin revolutia tehnologica despre
care s-a discutat in capitolul doi, ceea ce a dus la aparitia limbii engleze ca lingua
franca (Graddol, 2006; Jenkins et al, 2017). Revolutia tehnologiei informatiei si
comunicatiilor creeaza o subdiviziune in cadrul grupurilor profesorilor nativi i non-
nativi de engleza. Aceastd diviziune se refera la pozitia pe care o ocupa in cadrul
revolutiei tehnologice si la conditia lor de imigranti sau nativi digitali (Prensky,
2001). Interesant este ca acest lucru face ca impartirea in profesori nativi si non-nativi
de engleza sa fie irelevanta intr-o anumitd masurd. Nativii digitali fac parte dintr-o
cultura globala care corespunde cu unele concepte ce contrazic cercetarea referitoare
la profesorii nativi si non-nativi de engleza. Multilingvismul, omogenizarea culturala,
eradicarea granitelor politice si identitatile flexibile sunt concepte care submineaza
ipotezele de baza ale cercetarii in domeniu (Jenkins et al, 2017; Rose & Gallloway,
2019).

Ultimul factor luat n considerare este reciprocitatea dintre profesorii nativi si
non-nativi de englezd intrucat acestia lucreaza si traiesc impreund. Presupunerea
amintitd referitoare la superioritatea cercului interior, dupd cum se mentioneaza in
manuale, programa si auto-perceptia profesorilor nativi de engleza in calitatea lor de
profesori reduce posibilitatea unei colabordri reusite si invatare reciprocd intre
profesorii nativi si non-nativi de engleza (Copland et al, 2016; De Costa et al, 2017).
O cooperare cu succes intre cele doua grupuri ar putea contribui la eliminarea
dezavantajelor de ambele parti, dupa cum descriu cercetarile in domeniu (Jang,
Nguyen & Yang, 2010).

4. Metodologia

Primele trei capitole ilustreazda domeniul de cercetare si lacunele de
cunoastere. Urmdtoarele sectiuni prezintd scopurile cercetarii, cit si intrebarile si
metodologia de cercetare.

Scopurile, intrebarile si ipotezele de cercetare
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Scopul 1 — Cercetarea cauta sa identifice ce factori culturali din tara in care au imigrat
profesorii nativi de engleza sau ce factori din identitatea culturald a profesorilor nativi
de engleza sprijina schimbarea 1n perceptia rolului lor si perceptia limbii engleze.
Scopul 2 — Cercetarea cauta sa identifice in ce fel se schimba perceptia rolului
profesorilor nativi si non-nativi de engleza si perceptia limbii in timp, si dacad exista
reciprocitate intre cele doud grupuri. Se influenteaza unii pe altii sau sunt in legatura
reciproca?

Scopul 3 — Scopul este obtinerea de informatii despre cum influenteaza limba engleza
ca lingua franca limba engleza nativa / limba englezad simplificata. Cercetatorul
incearca sa identifice evolutia limbii engleze a profesorilor nativi de engleza.

Scopul 4 — Scopul este sa afle daca competenta digitala poate umple golul dintre
profesorii nativi de engleza si cultura locald/studentii locali si daca folosirea limbii
engleze in TIC poate, de asemenea, umple golul intre engleza ca lingua franca si
limba engleza nativa.

Intrebarile ce cercetare sunt:

1. Cum evolueaza perceptia rolului profesorului nativ de engleza ca urmare a
traiului intr-o cultura diferita?

Ce schimare are loc in perceptia rolului profesorilor nativi de engleza in timp?

Ce elemente din cultura locald sau din identitatea lor proprie sprijina schimbarea?

2. Cum se schimbai in timp perceptia rolului profesorilor nativi si non-nativi de
engleza si existd reciprocitate intre cele doua grupuri?

3. Se schimba in timp perceptiile profesorilor nativi de engleza si folosirea limbii
engleze pentru comunicare si predare?

4. Competenta digitala si utilizarea TIC afecteaza perceptia rolului profesorilor
nativi si non-nativi de engleza si evolutia limbii?

Ipotezele de cercetare sunt:

Ipoteza 1 — Traiul intr-o cultura straind va spori adaptabilitatea si flexibilitatea
culturala a profesorilor nativi de englezd. Acest lucru le va influenta pedagogia si
limba.

Ipoteza 2 — Lucrul impreuna a profesorilor nativi si non-nativi de engleza va afecta
reciproc perceptia rolurilor.

Ipoteza 3 — Traiul n afara cercului interior si achizitionarea unei noi limbi va
schimba engleza profesorilor nativi de engleza, care va dobandi caracteristici ale

limbii engleze ca lingua franca.
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Ipoteza 4 — Competenta digitald este in stransd legdturd cu schimbarile suferite de
perceptia rolului profesorilor nativi de engleza si schimbarea lingvistica.

Variabilele si modelul de cercetare

Constientizarea interculturalitatii descrie capacitatea vorbitorilor de a recunoaste,
de a constientiza si de a reactiona la diferentele dintre cultura lor proprie si cultura
nativd a altor vorbitori. Aceasta sensibilizare cu privire la varietatile lingvistice si
culturale 1i face capabili sa foloseascd mai multe strategii pentru a crea comunicarea
internationala prin intermediul limbii engleze (Jenkins et al, 2017; Galloway & Rose,
2015; Rose & Galloway, 2019).

Comunicarea internationald prin intermediul limbii engleze descrie strategiile
folosite pentru a ajunge sa se faca inteles In comunicarea interculturald folosind limba
engleza. Un bun cunoscator al limbii engleze ca lingua franca detine aceste calitati si
le foloseste in interactiunile sale. Aceste calitdti nu intrd In conceptul traditional al
cunoasterii lingvistice tehnice, ci mai degraba au legatura cu cunoasterea lingvistica si
culturala (Jenkins et al, 2017; Galloway & Rose, 2015; Rose & Galloway, 2019).
Tendinta spre limba englezd nativd — intrucdt cercetarea de fatd se ocupd cu
perceptia pedagogica, lingvistica si culturald a profesorilor nativi de limba engleza, o
idee centrald este felul in care acestia se raporteaza la dicotomia limba englezd si
limba engleza ca lingua franca / limba internationald. Pe un pendul care oscileaza
intre conceptul traditional al limbii engleze ca limba a tarilor cercului interior si limba
engleza ca lingua franca, unde se situeaza perceptia lor? Cu alte cuvinte, intrebarea
este dacd sunt inclinati spre limba engleza ca limba nativa sau sunt pregatiti sa accepte
s1 s influenteze concepte despre limba engleza ca lingua franca ca fiind o noud limba
(Graddol, 2006, Jenkins et al, 2017; Galloway & Rose, 2015; Rose & Galloway,
2019).

Achizitia limbii secundare - folosirea limbii secundare — aceasta este o schimbare a
conceptului de la accentul pus pe procesul de achizitie a limbii secundare la accentul
pus pe folosirea limbii secundare in predarea limbii engleze vorbitorilor de alte limbi.
Aceastd schimbare provine din ideea ca limba englezd ca lingua franca necesitd
folosirea strategiilor si resurselor pentru a atinge scopul comunicarii mai degraba
decat cel al corectitudinii. Acesta este o altd variabila a cercetarii de fata (Rose &
Galloway, 2019).

Adaptabilitate si flexibilitate culturala — introdusa in cercetarea de fata, aceasta este

o variabila cheie care inglobeaza toate cele patru variabile discutate anterior. Se
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imparte in sfera personald si sfera profesionala si descrie atitudinea generala fata de
limba engleza ca lingua franca.

Utilizarea TIC — scopul acestei variabile este sa descrie atitudinea generala a
profesorilor si absorbirea lor de cultura digitald, prin raportarea capacitatii lor de a
oscila intre planul personal si planul profesional de folosire a limbii in media digitala,
cat si abordarea lor pedagogica 1n aceasta privinta.

Perceptia rolului — aceasta variabild se extinde pe doud planuri diferite. Aceste
planuri fac referire la perceptiile de identitate si culturale ale profesorilor, felul in care
aleg sd predea ilustrind interactiunea acestora cu cultura localda si sistemul de
educatie.

Schimbarea limbii — descrie felul in care profesorii percep fenomenul limbii engleze

ca lingua franca si detasarea lor fata de limba materna ca rezultat al imigrarii.

Modelul de cercetare analizeaza interactiunea dintre variabile, iar variabilele

independente sunt limba materna — limba secundara ale profesorilor si experienta lor.
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Paradigma de cercetare: metode de cercetare mixte

Metodele mixte de cercetare se refera la o abordare care implica atat forme de
cercetare cantitative, cat si calitative. Este vorba despre colectarea si integrarea
ambelor tipuri de date. Se folosesc designuri distincte in functie de prezumptia si
cadrul filozofic care stau la baza cercetarii. Ipoteza centrala a cercetarii de fata este ca
amestecul de date provenind din ambele forme de cercetare vor facilita o intelegere
mai complexa si mai buna a fenomenelor discutate (Creswell & Clark 2017; Creamer,
2017). Considerand ca engleza ca lingua franca este un Sistem Adaptiv Complex
(Jenkins et al, 2017), o metodologie bazata pe metode de cercetare mixte poate folosi
la generarea unei ipoteze care mai tarziu sa poata fi testata statistic prin examinarea
unui caz specific (Ritchie, 2014).

Designul de cercetare

Cercetarea de fatd se bazeazd pe metode mixte secventiale exploratorii.
Folosirea metodelor mixte de cercetare implica intelegerea punctului central al
cercetarii si succesiunea dintre partile calitative si cantitative. Aici, intrebarile de
cercetare privesc variabile care necesita definire si clasificare. Majoritatea acestor
variabile nu au facut obiectul unor cercetdri anterioare si, de aceea, dezvoltarea unui
instrument de cercetare este necesara (Creswell, 2013; Creamer, 2017). Tntrucat cazul
de fata este un grup definit (profesorii nativi si non-nativi de limba engleza), designul
sugerat sprijind conceperea instrumentului Incepand cu etapa calitativa care va facilita
o examinare inductivad cu ajutorul variabilelor si categoriilor de codare tematice
(Phakiti et al, 2018). Urmatoarea etapa va introduce o analiza statistica amanuntita pe
baza a ce s-a creat in prima etapa, iar concluziile vor fi analizate deductiv (Ritchie,
2014).

Populatia si esantionarea

Calitativ — 11 profesori care predau limba engleza vorbitorilor de alte limbi la
toate nivelurile din scoli si colegii au fost selectati folosind esantionarea tintita
(Fraenkel & Wallen, 2009; Ritchie, 2014, Mertens, 2014). Motivul alegerii acestei
metode de esantionare se justifica prin faptul ca, acesta fiind un studiu de caz
instrumental, atat populatia de cercetare, cét si scopul lui sunt cunoscute, iar aceasta
metoda de esantionare contribuie la cresterea acuratetii rezultatelor (Mertens, 2014).

Cantitativ — esantionarea tintita a fost folosita deoarece cercetarea examineaza

un caz specific al unei populatii tinta specifice (Fraenkel, Wallen, 2009). Tn plus, intr-
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o cercetare exploratorie secventiald bazata pe metode mixte de cercetare, o procedura
de esantionare paraleld este valoroasd intrucat va furniza si va extinde rezultatele
(Mertens, 2014).

Instrumentele de cercetare

Interviul semi-structurat calitativ — Pentru a extrage datele si a concepe
intrumentul de cercetare cantitativ, metoda folosita a fost interviul semi-structurat.
Natura comunicdrii prin limba engleza ca lingua franca, care implica calitati personale
si unice (Jenkins et al, 2017), necesita date de naturd individuala (Ritchi,2014;
Seidman, 2013).

Chestionarul cu intrebari inchise cantitativ — Instrumentul de cercetare este un
chestionar conceput pe baza variabilelor care au aparut in prima faza a cercetarii. Pe
baza instructiunilor prezentate de Mertens (2010), Dornyei & Taguchi (2010) si
Phakiti et al (2018), normele au fost adoptate pentru a asigura calitatea chestionarului.

Analiza datelor

Analiza continutului — Analiza etapei calitative a avut doua scopuri. Primul a
fost crearea variabilelor prin codare tematica pentru etapa cantitativa. Al doilea scop a
fost facilitarea unei Intelegeri mai bune a rezultatelor furnizate in etapa cantitativa si
S-a bazat pe naratiunea desprinsa din temele extrase (Phaktiti et al, 2018; Strauss &
Corbin, 1998). Urmatoarele ctape ale analizei s-au bazat pe instructiunile descrise de
Creswell & Clark (2017), Shkedi (2014) si Kuckartz (2014). Fragmente de texte au
fost impartite in categorii relevante. Aceasta analizad s-a bazat partial pe categoriile
predeterminate pe de o parte, dar cu intrebari deschise pe de altd parte, pentru a folosi
atat rationamentul inductiv, cat si cel deductiv in procesul de categorizare tematica
(Phakiti et al, 2018).

Statisticile — Interpretarea cantitativa a datelor a inclus trei niveluri de analiza
(Mertens, 2010; Larini & Barthes, 2018):

Primul nivel conta in statisticile descriptive. Functia primului nivel a fost sa
descrie caracteristicile 1intregului esantion si rezultatele obtinute in urma
chestionarului. A sintetizat datele fiecarei variabile. Al doilea nivel contd in
statisticile corelationale. Scopul celui de-al doilea nivel este sa furnizeze informatii
despre puterea si directia corelatiei dintre variabile, prin folosirea a trei instrumente
analitice diferite: coeficientul de corelatie simpla si coeficientul de determinare care
descriu puterea si directia corelatiilor dintre variabile si regresia multipla folosita la

identificarea variabilelor predictori. Al treilea nivel de analiza, statisticile
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inferentiale, a fost folosit pentru compararea rezultatelor dintre cele doua grupuri de
cercetare. Statisticile parametrice cum ar fi testul t, testele ANOVA & MANOVA au
fost folosite pentru stabilirea co-dependentei grupurilor si relatiilor dintre cele doua
variabile independente (profesorii nativi si non-nativi de limba engleza si experienta
in munca).

5. Rezultate

Tntrebarea de cercetare nr. 1: integrarea rezultatelor nu prezinti contradictii
intrucat, atat calitativ, cat si cantitativ, ele indicd un proces de aculturatie in special in
domeniul predarii la majoritatea nivelurilor. Rezultatele intrebarii de cercetare nr. 1
sunt, dupa cum urmeaza:

1. Profesorii nativi de limba engleza isi imbundatdtesc constientizarea
interculturalitatii si capacitatea de comunicare odata cu trecerea timpului ca
urmare a practicii pedagogice, educatiei si perceptiilor.

2. Profesorii nativi de limba engleza trec printr-un proces de aculturatie care
elimina obstacolele inerente in predarea limbii engleze vorbirotilor de alte
limbi.

3. Profesorii nativi de limba engleza prezinta o dualitate in modul in care predau
— el preiau caracteristici ale limbii engleze ca lingua franca in timp ce mentin
tendinta spre limba engleza ca limba nativa.

4. Profesorii nativi de limba engleza prezinta o dualitate in ceea ce priveste
perceptia rolului lor — cu cdt se vad mai mult in rolul de profesori, cu atdt se
izbesc mai mult de sistemul educational.

Intrebarea de cercetare nr. 2: rezultatele cantitative le confirmi pe cele
calitative pe mai multe niveluri:

1. Profesorii non-nativi de limba engleza muta accentul pus in predare de pe
folosirea limbii pe forma si achizitia limbii odata cu cresterea experientei in
muncd.

2. Nu a fost identificata nicio legatura intre experienta in munca a profesorilor
non-nativi de limba engleza si alte variabile cu exceptia variabilei achizitia
limbii secundare - folosirea limbii secundare.

3. Legatura dintre experienta in munca si variabilele de cercetare a fost mai
puternica in cazul grupului profesorilor nativi de limba engleza.

4. Profesorii nativi si non-nativi de limba engleza afiseaza perceptii similare pe

toate nivelurile cercetate.
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5. Nicio legatura sau reciprocitate nu a fost identificata intre grupuri.
Tntrebarea de cercetare nr. 3: ambele parti ale rezultatelor se sprijind

reciproc. Rezultatele sunt:

1. Profesorii nativi de limba engleza preiau, in timp, caracteristici lingvistice ale
limbii engleze ca lingua franca.

2. Profesorii nativi de limba engleza adera, in timp, la norme lingvistice
specifice TIC.

3. Profesorii nativi de limba engleza isi pastreazad, in timp, tendinta spre limba
engleza nativa.

4. Profesorii nativi de limba engleza prezinta o dualitate in felul in care percep
si folosesc limba engleza ca lingua franca de-a lungul carierei lor.
Tntrebarea de cercetare nr. 4: combinarea ambelor aspecte ale rezultatelor

de cercetare produce urmatoarele concluzii:

1. Sub-variabilele ce tin de utilizarea TIC si legaturile lor sunt un predictor mai
bun al adaptabilitarii si flexibilitarii culturale ale profesorilor in evolutia
didactica.

2. Sub-variabilele ce tin de utilizarea TIC si legaturile lor sunt un predictor mai
bun al evolutiei perceptiei rolului profesorilor.

3. Sub-variabilele ce tin de utilizarea TIC si legaturile lor sunt un predictor mai

bun al modificarilor lingvistice ale profesorilor si perceptiei despre limba.

6. Discutie si concluzii factuale

Tntrebarea de cercetare nr. 1: Existd o preconceptie in formarea didactici

si programa de studiu a predarii limbii engleze vorbilorilor de alte limbi

referitoare la faptul ca profesorii nativi de limba engleza, chiar si in tiri unde
limba engleza nu este limba nativa, reprezintd modelul de profesori de engleza
‘ideali’. Ca atare, acestia nu mai au nevoie de pregitire. Rezultatul este ca
profesorii nativi de limba engleza care predau intr-o cultura straina nu beneficiaza de
formare si nici nu constientizeazd procesul evolutiei lor profesionale, prezentand o
dualitate ntre perceptia lor teoretica despre predare si predarea lor in practica.
Aceasta dicotomie poate fi privita ca o reflectie a golului dintre sfera academica si
practica.

Pe baza concluziilor primei intrebari de cercetare, trei aspecte afecteaza evolutia

perceptiei rolului profesorilor nativi de limba engleza si trebuie sa fie abordate de
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catre programa predarii limbii engleze voritorilor de alte limbi si programele de
pregatire didactica:
I.  Constientizarea metalingvisticd de catre profesorii nativi de limba engleza a
evolutiei lor lingvistice si culturale.
[I.  Tendinta spre limba engleza nativa si cultura limbii engleze native a
profesorilor nativi de limba engleza.
I1l.  Scopurile programei predarii limbii engleze vorbitorilor de alte limbi: limba
engleza ca lingua franca / limba engleza nativa / variabila?
IV.  Studentul secolului al XXI-lea.

Tntrebarea de cercetare nr. 2: Concluziile si dovezile aduse prin cercetarea
de fata vin in sprijinul ipotezei anterioare necercetate pand acum, cum ca diferentele
dintre profesorii nativi si non-nativi de limba engleza in predarea limbii engleze
vorbitorilor de alte limbi se egalizeaza in timp intrucat ambele grupuri elimind
dezavantajele percepute / inerente. Cu toate acestea, acest proces este valabil numai
in cazul unei programe de studiu orientata catre limba engleza nativa si nu a fost
identificata nicio relatie de reciprocitate intre grupuri, desi lucreaza Impreuna.

Factorii care au dus la procesul de egalizare au legatura cu procesele
individuale ale profesorilor de evolutie a perceptiei rolului si nu au nicio legatura
cu programa de studiu sau cu procesul de formare didactici. Profesorii isi
pastreaza abordirile pedagogice conservatoare, cit si tendinta spre limba
engleza nativa de-a lungul evolutiei lor.

Concluzia care se desprinde justificd existenta a patru elemente care joaca un
rol important in reciprocitatea si evolutia perceptiei rolului de catre profesorii nativi si
non-nativi de limba engleza:

I.  Competentele linvistice ale profesorilor non-nativi de limba engleza.
Il.  Divergentele culturale si lupta pentru putere.
1. Tendinta spre limba englezd nativd in cadrul perceptiei culturale si
organizationale a preddrii limbii engleze vorbitorilor de alte limbi.
IV.  Constientizarea metalingvistica a procesului de achizitie a limbii engleze ca
lingua franca.

Tntrebarea de cercetare nr. 3: A treia intrebare de cercetare a explorat
evolutia perceptiei limbii engleze de catre profesorii nativi de limba engleza n
contextul dicotomiei engleza nativa — engleza ca lingua franca. Discutia sugereaza ca,

in timp ce profesorii nativi de limba engleza trec printr-un proces de achizitie a
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limbii engleza ca lingua franca, ei isi mentin tendinta spre limba engleza nativa
datorita aspectelor sociolingvistice legate de imigrare si identitate culturald atat la
nivel local, cat si global. Programele de formare didactica si procesele de dezvoltare
profesionald prin care trec profesorii nativi de limba englezd nu abordeazd aceste
probleme din cauza unei tendinte lingvistice si culturale inerente spre engleza nativa
si lipsa constientizarii. Rezultatul este o dualitate Tn mesajul lor pedagogic ntrucat
profesorii nativi de limba engleza folosesc engleza ca lingua franca in timp ce
predau engleza nativa si din cauza unui proces de formare a identitatii lingvistice si
culturale neuniforme.

Trei factori determinanti interactioneaza in timp ce influenteaza perceptiile
lingvistice ale profesorilor nativi de limba engleza:

I.  Lupte pentru putere culturale globale si identitate personala.
[l.  Probleme de identitate legate de imigrare si lupte pentru putere.
I1l.  Tendinta organizationala spre limba engleza nativa.
IV.  Preconceptii ale programelor de pregatire didactica pentru profesorii nativi de
limba engleza si evolutia identitatii profesionale.

Tntrebarea de cercetare nr. 4: Dezbaterea sprijind in totalitate ipoteza
potrivit careia capacitatea profesorilor de a se aldtura culturii TIC va servi drept
punte culturala pentru depasirea divergentelor lingvistice si culturale
traditionale, asa cum a reiesit in cercetarea de fatd. Capacitatea profesorilor de a
oscila intre perceptiile despre limba engleza ca limba predata vorbitorilor de alte
limbi si limba nativa, limbajul TIC si controlul depus in folosirea lor in context, au
fost in stransa legdtura cu evolutia perceptiei rolului lor, evolutia perceptiei lor
lingvistice si adaptabilitatea si flexibilitatea lor culturald catre perceptiile secolului al
XXI-lea despre pedagogie si limba englezi ca lingua franca. Intrucat datorita
capacitatii constiente de a oscila intre cultura TIC si engleza nativa s-a produs
procesul de evolutie, factorii care reprezinta aceasta trasdtura sunt urmatorii:

I.  Identitatea personald a profesorilor sau filozofia didactica.
Il.  Procesul de evolutie a identitatii profesionale a profesorilor.

1. Constientizarea culturala si metalingvistica a profesorilor.

7. Concluzii conceptuale
Cercetarea de fata a incercat sa schiteze doua elemente din cadrul procesului de

evolutie a profesorilor nativi si non-nativi de limba engleza. Elementele au fost

23



perceptia rolului lor si perceptia si folosirea limbii engleze de citre acestia. Intrucét
cercetarea a avut loc ntr-o tara in care limba engleza nu este limba oficiala, accentul s-a
pus pe limba englezd ca limba internationald / lingua franca. Concluzia cercetarii a
generat o tema recurenta a dualititii. Aceastd dualitate este exprimata atat prin evolutia
perceptiilor lingvistice si culturale ale profesorilor, cit si prin perceptia rolului lor,
intrucét acestia se confruntd adesea cu o dinamica contradictorie a limbii engleze native
si limbii engleze ca lingua franca. Urmatoarele sectiuni vor prezenta modele care
reflectd aceasta dualitate si incearca sd ofere cateva solutii posibile.

Profesorii nativi si non-nativi de limba englezd — perceptia si folosirea
limbii engleze

Atat profesorii nativi, cat si non-nativi de limba engleza au afisat o dualitate
intre limba engleza nativa si limba engleza ca lingua franca in perceptia evolutiei
limbii. Ambele grupuri au fost observate osciland intre elemente conflictuale,
inclinind fie spre limba engleza nativa, fie spre limba engleza ca lingua franca de-a
lungul dezvoltarii lor profesionale. Urmatoarele imagini prezintd un model al
dualitatii evolutiei lingvistice a limbii engleze ca lingua franca. In aceste imagini sunt
ilustrate diverse elemente care influenteaza evolutia profesorilor nativi si non-nativi
de limbd engleza spre perceptia limbii in forma sa nativd sau ca lingua franca.
Elementele marcate cu rosu reprezintd elementele care sunt orientate doar catre una
din cele doud parti ale dicotomiei. Elementele marcate cu alb care depind de
perceptiile profesorilor pot apartine oricarei parti ale dicotomiei. Unele elemente
reprezintd probleme abordate in programele de pregatire didactica, iar altele nu.
Explicatiile cu privire la diversele elemente vor fi furnizate dupa prezentarea imaginii.
Prima imagine (Modelul 1) ilustreaza perceptia profesorilor nativi de limba engleza si
evolutia lor. Aceasta este urmata de un grafic referitor la profesorii non-nativi de

limba engleza (Modelul 2).
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Modelul 1 — Modelul dualitatii evolutiei lingvistice in cazul profesorilor nativi de limba
engleza

Elementul care a indreptat profesorii nativi de limbd engleza spre limba
engleza nativa a fost orientarea pedagogica si culturald a orientarii educationale
citre limba englezi nativa ca limba model. Cu toate acestea, pragmatica
comunicirii cu populatia locald si mai ales cu studentii, cat si folosirea
comunicarii prin TIC au dus la competentele de comunicare in limba engleza ca
lingua franca. Elementul referitor la modul in care profesorii nativi de limba
engleza asimileazi cultura populatiei locale este individual, la fel si modul in care
isi formeaza identitatea ca imigranti in cadrul diferitelor grupuri culturale si
etnice care trdiesc in tari. Constientizarea metalingvistica din partea lor a

schimbarilor lingvistice este esentiala pentru directia in care 0 ia acea dualitate.
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Modelul 2 — Modelul dualitatii evolutiei lingvistice in cazul profesorilor non-nativi de limba
engleza

Ca si in cazul profesorilor nativi de limba engleza, profesorii non-nativi de limba
engleza sunt influentati in acelasi mod de tendinta culturala si organizationala.
Cu toate acestea, competentele lor de comunicare in limba englezd ca lingua
franca nu se dobandesc in acelasi fel, ci se dobandesc natural datorita
multilingvismului lor inerent. Tin de aceeasi formare a identitatii grupului cultural si
de lipsa sau prezenta constientizarii schimbdrilor lingvistice prin care trec. Spre
deosebire de profesorii nativi de limba engleza, nivelul lor de cunostinte lingvistice
7i indreapti catre perceptii ale limbii native asa cum este nivelul expert al limbii
engleze In forma sa nativa. Aceste doua modele sunt incluse in modelul mai amplu al
evolutiei perceptiei rolului profesorilor, care va duce la implicatii practice si o discutie
a importantei sale.

Profesorii nativi si non-nativi de limba englezd — Modelul dualitatii
perceptiei rolului in predarea limbii engleze vorbitorilor de alte limbi — predarea

limbii engleze ca lingua franca
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Modelele prezentate mai sus includ si influenteazd modelul care reprezinta
tema cercetarii de fata. Ca profesori care predau limba engleza vorbitorilor de alte
limbi, conceptele lingvistice si folosirea limbii joaca un rol semnificativ in
dezvoltarea profesionald si pedagogia profesorilor. Cercetarea de fatd a descoperit ca
pedagogia si perceptia rolului sunt uneori contradictorii ca niste perceptii opuse
despre limba, iar predarea limbii S-a izbit de probleme culturale asa cum se reflecta
ele in limba engleza ca lingua franca. Urmatorul grafic (Modelul 3) reprezinta acest
conflict asa cum apare in cercetarea de fata. Descrie situatia curentd existenta in
realitatea din Israel legatd de predarea limbii engleze vorbitorilor de alte limbi, dar
reflecta multe probleme care apar la nivel global. Elementele care apar vor fi tratate
dupa grafic, unele sunt deja dezbatute la nivel mondial, in timp ce altele abia vor fi

discutate.
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Modelul 3 — Profesorii nativi si non-nativi de limba engleza — Modelul dualitatii
evolutiei perceptiei rolului in predarea limbii engleze vorbitorilor de alte limbi

Ca si In modelele precedente, modelul de cercetare prezintd elemente care au
legatura fie cu predarea limbii engleze ca lingua franca, fie cu predarea limbii engleze
vorbitorilor de alte limbi (in galben) si elemente care pot influenta profesorii in

oricare dintre domenii (in alb). Tendinta spre limba engleza nativa asa cum apare in

27



cultura locald si in sistemele de educatie, impreund cu nivelul lor de cunostinte
lingvistice care reflectd aceasta tendinta, dupd cum e orientata limba engleza nativa,
sunt incorporate in paradigma centrala din spatele designului programei de
studiu si in perceptia limbii de citre profesori. Cu toate acestea, realitatea in care
studentii profesorilor sunt nativii digitali ai secolului al XXIl-lea si nevoia
pragmatica de a comunica cu vorbitorii non-nativi de engleza i face pe profesori
sa foloseasca limba engleza ca lingua franca. La toate acestea se adaugd prezenta
comunicarii TIC care este 0 Lingua Franca in esenta, iar rezultatul este o forta opusa
care nu poate fi ignoratii sau estompati. In multe privinte, este o reprezentare la
scard micd a luptei aparente a sistemului educational conservator cu cererile realitatii
postmoderne tehnologice, adicd o luptd culturald. In aceastd lupti mai sunt patru
elemente ramase pentru evolutia individuala a profesorilor. Acestea sunt o functie a
istoriei, perceptii si alegeri de viata ale profesorilor, cat si incercari sau erori in pozitia
lor profesionala. Aceste patru elemente trebuie discutate Tn cadrul programelor de
formare ale profesorilor astfel incat acestia sa fie mai informati cu privire la perceptia
rolului. Primul element care relationeaza cu perceptia limbii engleze de citre
profesori in cadrul dicotomiei engleza limba nativa - engleza lingua franca.
Intruct acest element se combini cu constientizarea metalingvistici a
schimbarilor lingvistice a limbii engleze ca lingua franca, rezultatul poate fi o
schimbare constienta a perceptiei catre engleza ca lingua franca.

Literatura si cercetarile de specialitate trateazd aspectele mentionate mai sus,
dar, asa cum exemplificd cercetarea de fata, presupunerile sistemelor educationale
referitoare la ce inseamna limba engleza sunt inradacinate in domeniul predarii
limbii engleze vorbitorilor de alte limbi. Mai mult decéat atat, aceste presupuneri
sunt inca valabile in Commonwealth-ul vorbitor de engleza nativa si influenteaza la
nivel global predarea limbii engleze vorbitorilor de alte limbi.

O recomandare practica imediatd bazata pe aceste concluzii ar fi introducerea
aspectelor legate de elementele socioculturale ale evolutiei identitatii profesorilor, cat
si aducerea in atentia publicd a fenomenului limbii engleze ca lingua franca, dupa cum
o sugereaza literatura de specialitate (Rose & Galloway, 2019; Sifakis & Tsantila,
2018). Cu toate acestea, cercetarea de fata subliniaza necesitatea de a raspunde acestei
nevoi a profesorilor nativi de limba engleza, neabordata pana acum. Profesorii nativi
de limba engleza au nevoie de abordarea mentionatd din douda motive. Primul motiv

este acela ca profesorii nativi de limba engleza intruchipeaza cultura limbii engleze

28



native si de aceea au dificultati in pierderea identitatii lor lingvistice si culturale. Al
doilea motiv este ca, In practicd, profesorii nativi de limba engleza se pot afla ei Tnsisi
in situatia de a trece printr-un proces de achizitie a limbii engleze ca lingua franca
care se poate reflecta in felul in care se modifica limba lor prin aculturatia prin care
trec. Constientizarea aceasta poate oferi ocazia de a intelege procesele de achizitie a
limbii engleze ca lingua franca.

Urmatoarele sectiuni vor sugera o abordare diferitd a dualitdtii prezentate in
cercetarea de fatd ca baza teoretica care ar putea elimina elementele contrastante. De
asemenea, acestea vor putea oferi un instrument de cercetare practic pentru evaluarea
acestor dualitati pedagogice si vor sprijini programele de pregétire didactica.

Transformarea predarii limbii engleze ca lingua franca in predarea limbii
lingua franca — o schimbare de paradigma

Dupa cum s-a aratat anterior, o intrebare majora sta la baza literaturii de
specialitate si apare clar in rezultatele expuse. Intrebarea este: limba engleza ca
lingua franca este limba engleza? Desi unele teorii sugereaza ca nu este Sau ca se
bazeaza pe limba engleza, cred ca rezultatele cercetdrii de fatd aratd ca aceste
conceptii nu pot fi ignorate de practica predarii limbii engleze ca lingua franca.
Intrucat se preconizeaza ca viitorul limbii engleze ca lingua franca va fi o engleza
bazatd pe practica multilingva si translingva (Jenkins et al, 2017), intrebarea care se
pune in mod natural va fi: Ce se intamplia daca transformam limba engleza ca
lingua franca in limba lingua franca? Decét sa o tratam ca pe un dialect al limbii
engleze, mai degraba sa o tratdm ca pe o limba de sine stitdtoare care nu permite
analiza lingvistica traditionald — o limba globald. Un asemenea pas, desi doar
semantic, va avea un impact urias asupra elementului tendintei spre limba engleza
nativa care sta la baza aspectelor organizationale, cat si culturale, si stribate
rezultatele si dezbaterea cercetarii de fatd. Noua limba, fie o lingua franca globala, fie
o lingua franca regionala, se va baza pe limba engleza, dar va avea influente puternice
ale ‘Simialectelor’ locale si regionale si nu va fi comparatd cu limba engleza nativa.
Dupa cum ilustreaza rezultatele acestei cercetari, modelul unei asemenea limbi ar fi
asemanator modului in care are loc comunicarea interculturala TIC intrucét face
legatura intre diferite niveluri de comunicare dependenta de context cu niveluri
corespunzatoare ale limbii engleze. De asemenea, rezultatele acestei cercetdri cu

privire la comunicarea TIC furnizeaza un posibil mod de a dobandi competentele si
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potentialul comunicarii interculturale. Urmatoarea sectiune va trata aceasta
posibilitate conceptuala.

Diagnosticarea limbajului TIC

Rezultatele acestei cercetdri au ilustrat faptul ca abilitatea de a folosi limbajul
TIC pe diferite niveluri ale registrului a fost in stransd legaturda cu abordarile
profesorilor cu privire la pedagogia limbii engleze ca lingua franca si predarea
orientatd c[tre student. Cercetarea nu a putut determina dacd aceste atitudini ale
profesorilor au fost rezultatul experientei lor sau a calitatilor lor innascute din cauza
limitarilor sale, marimea esantionului fiind principala dintre ele. Totusi, limbajul TIC
este un element cuantificabil Intrucat poate fi analizat si comparat in mari cantitati de
date. Ce ar putea oferi o astfel de analiza? Cu grija, si considerand limitarile cercetarii
dupd cum vor fi descrise mai tarziu, o astfel de analizd efectuatd inainte si dupa
programele de pregatire pentru predarea limbii engleze ca lingua franca ar putea
indica succesul unui program sau chiar capacitatea sau potentialul profesorilor de a
preda intr-un mediu multicultural si multilingv.

Contributia la cunoastere si cercetarea viitoare

Cercetarea de fata s-a axat pe patru domenii diferite de analiza. A furnizat
cunostinte noi si complementare celor existente si a ridicat cateva intrebari cu privire
la conceptele si paradigmele existente.

In ceea ce priveste dicotomia dintre profesorii nativi si non-nativi de limba
engleza in predarea limbii vorbitorilor de alte limbi, cercetarea de fatd a completat
datele existente cu o perspectiva cantitativa longitudinala si informatii despre evolutia
perceptiei rolului de citre ambele grupuri. Intrucat acest parametru nu a fost cercetat
niciodata, ne-am folosit de unicitatea comunitatii profesorilor nativi de limba engleza
din Israel.

Cat despre dezvoltarea profesionala in predarea limbii engleze vorbitorilor
de alte limbi si problema limbii engleze native - limbii engleze ca lingua franca ca
limbi tinta in predarea limbii engleze vorbitorilor de alte limbi, cercetarea de fata
a folosit trasaturi specifice sistemului educational din Israeli n predarea limbii
engleze vorbitorilor de alte limbi pentru a prezenta modelul dualitatii care a ilustrat
presupunerile si problemele nediscutate din cadrul programelor de pregatire didactica.
Pe baza acestor concluzii, a sugerat o noua paradigma care ar putea evita aceste

probleme.
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Efectul limbii engleze ca lingua franca asupra culturilor limbii engleze
native a fost, de asemenea, abordat, prin incercarea de a intelege procesele prin care
trec profesorii nativi de limba engleza care locuiesc intr-o cultura strdind. Dupd cum
s-a mentionat deja, comunitatea profesorilor nativi de limba engleza din Israel nu a
facut niciodata obiectul unei cercetdri in acest context si cu instrumente cantitative.
Cercetarea a exemplificat si procesele prin care trec vorbitorii de limba engleza nativa
intrucat sunt fortati sa foloseasca limba englezd in diferite culturi si au prezentat
elementele participante la proces. A largit cunoasterea existenta in domeniu deoarece
profesorii nativi de limba engleza au fost, in general, trecuti cu vederea cand a fost
cazul unor intrebari de identitate si limba Intr-o lume globalizata. Dupa cum indica
rezultatele acestei cercetari, modelul teoretic al lui Modiano (Modiano, 1999) a fost
sprijinit in mare masura.

In cele din urma, asa cum au aritat multi cercetitori si teoreticieni, cultura
TIC are efecte revolutionare atat din punct de vedere cultural, cat si educational.
Modelul inovator al cercetarii de fatd a plasat limbajul TIC in acea ecuatie,
exemplificandu-i predominanta in domeniul de predare a limbilor.

Toate cele de mai sus au fost realizate prin conceperea unui instrument de
cercetare nou care a reusit sa adune toate aceste teme diferite sub acelasi acoperis.

Continuarea cercetarii Tn domeniu ar trebui sa se focalizeze In principal pe
marirea esantionului si, in consecintd, reglarea cu precizie a instrumentelor de
cercetare. Obtinerea unor statistici mai precise si care vor ilustra cauzalitatea va creste
aplicabilitatea cercetarii In programul de formare didactica.

O alta trasatura importanta care poate fi dezvoltatd pe baza rezultatelor este un
instrument de diagnosticare pentru ce poate fi folosit pentru analiza folosirii
limbajului TIC. Un asemenea instrument ar putea oferi informatii valoroase cu privire
la aplicabilitatea la profesorii candidati, cét si la eficienta programelor de formare in

schimbarea conceptiilor si atitudinilor profesorilor.
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